AMINHABS! ISSOES - {
C&M Bl MOGAO N.° 068/2010 |, A5 ROVA

Cémara Municipal de Sor
ESTADO DE MATO GROSSO

“Sorriso: A Capital' Nacional do Agroneg

I'lSO

. ‘ Sala de Sessdog Vi
29 N0V, 200 ] Y201
MOCAO DE APLAUSO \ 777
/ T =
J / Secretdrioja)

LEOCIR FACCIO - PDT% VEREADORES ABAIXO
ASSINADOS, com assento nesta Casa, de acordo com o Artigo 136, do Regimento
Interno, requerem a Mesa, ouvido o Soberano Plenario, que seja concedida MOCAO
DE APLAUSO Prof? Mestra em Educacéo Janete Rosa da Fonseca.

A referida homenagem deve-se a Prof? Mestre em
Educacéo pelos dois artigos publicados com a qualidade Qualis A1 pela Capes
(Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

A tese dos Artigos foram: A Ecopedagogia Como
Resultado de uma Educacédo Cooperativa e a Gestdo Escolar e Suas Implicacées
No Curriculo: A Produgdo de Identidades na Sociedade do Conhecimento
(anexo), os mesmos foram apresentados no |V Coléquio Internacional Educagédo e
Contemporaneidade em S&o Cristévéo, Estado de Sergipe, ocorrido nos dias de 22 a
24 de setembro de 2010.

@) Coloéquio Internacional Educagéo e
contemporaneidade, foi organizado pelo “Grupo de Estudos e Pesquisas Educagéo e
Contemporaneidade” da Universidade Federal de Sergipe, teve como objetivo
promover o debate em torno de algumas das questées inadiaveis no campo da
Educacéo.

Sob essa perspectiva, o debate, enquanto espago
salutar e necessario ao dialogo entre a Universidade e a Sociedade, constitui-se no
ambiente propicio a socializagdo do conhecimento produzido sobre relevantes temas
da Educagdo no Brasil e no mundo, sem perder de vista as diferentes perspectivas
tedricas e politicas que estimulam pesquisadores e pesquisadoras, docentes e
estudantes.

E nesse contexto mais geral que se insere o Coloquio
Educacgédo e Contemporaneidade, que objetiva ampliar e aprofundar a interlocugdo com
diferentes setores organizados da sociedade civil, com as demais entidades cientificas
e com setores governamentais estratégicos, visando contribuir e interferir no debate,
na formulagdo e implementagdo das politicas educacionais voltadas a garantir os
direitos dos cidadéos brasileiros.
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Qualis € o conjunto de procedimentos utilizados pela
Capes para estratificagdo da qualidade da produgao intelectual dos programas de pés-
graduagédo. Tal processo foi concebido para atender as necessidades especificas do
sistema de avaliagdo e é baseado nas informagbes fornecidas por meio do aplicativo
Coleta de Dados. Como resultado, disponibiliza uma lista com a classificagdo dos
veiculos utilizados pelos programas de pos-graduagdo para a divulgagdo da sua
producgéo.

A estratificagdo da qualidade dessa produgdo é
realizada de forma indireta. Dessa forma, o Qualis afere a qualidade dos artigos e de
outros tipos de produgéo, a partir da analise da qualidade dos veiculos de divulgagao,

oy ou seja, periodicos cientificos.

A classificagdo de periodicos é realizada pelas areas
de avaliagdo e passa por processo anual de atualizagdo. Esses veiculos sdo
enquadrados em estratos indicativos da qualidade - A1, o mais elevado; A2; B1; B2;
B3; B4, B5; C - com peso zero.

Os artigos foram publicados em um CD, a organizagado
optou por esse recurso porque é mais barato, pois, o evento teve a participagdo de
1.200 mestres e professores e o livro ficaria um recurso com o custo maior.
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A ECOPEDAGOGIA COMO RESULTADO DE UMA EDUCACAO COOPERATIVA

Janete Rosa da Fonseca — Faculdade UNINOVA — Faculdade FASIPE
projetistadm@gmail.com'
EIXO TEMATICO: Educaciio, sociedade e praticas educativas.

RESUMO

Este artigo traz a reflexdo sobre préticas pedagégicas que efetivamente levem para a sala de
aula a discussdo sobre propostas que permitam aos nossos alunos, académicos das
licenciaturas, neste caso especificamente de um curso de Pedagogia ¢ nossos docentes, a
conscientizacio de que o desenvolvimento da verdadeira Ecopedagogia vai além de conhecer
problemas ambientais, mas sim de conhecer, esclarecer e atuar de forma a ensinar a
importancia de preservar. Através de discussdes desenvolvidas sob a forma de tempestade de
idetas em debates em sala, organizou-se uma proposta para ser colocado em pratica no
periodo de estagio dos académicos do 4° ano de Pedagogia nos municipios de Lucas do Rio
Verde e Nova Mutum no estado de Mato Grosso, junto as turmas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, envolvendo as familias, a Escola e a sociedade.

Palavras-chave: Ecopedagogia. Sociedade. Conscientizagdo.

ABSTRACT

This article presents a reflection on pedagogical practices that effectively lead to classroom
discussion of proposals that enable our students, the academic degrees, in this case
specifically a pedagogy course and our teachers, an awareness that the development of true
Ecopedagogy goes beyond known environmental problems, but to know, clarify and act to
teach the importance of preserving. Through discussions held in the form of storm ideas in
class discussions, organized a proposal to be put into practice during the training of students
of the 4th year of Education in the counties of Lucas do Rio Verde and Nova Mutum-state
Mato Grosso, along the courses of the early years of elementary school. The proposal
involved the families, school and society.

Key-words: Ecopedagogia. Sociedade. Awareness.



INTRODUCAO

Trabalhar no dia a dia da pritica docente, ou seja, na sala de aula, com a
Ecopedagogia, conceito ainda em constru¢iio é um desafio aos proprios professores, pois
enquanto profissionais os docentes sdo constituidos em outro contexto e, portanto € preciso
quebrar o paradigma descomprometido com a sustentabilidade no qual muitos estdo
acostumados, ou seja, a proposta é sair da zona de conforto.

Uma gestéio cooperativa relacionada com as questdes ambientais vai muito além das
discussdes que estamos tentando propor no meio académico. Outra questdo que nos remete a
reflexdo diz respeito 4 dificuldade e a tendéncia que a grande maioria das pessoas tem em
achar que os recursos da natureza sdo infinitos e, portanto nio precisam se preocupar com
eles, tdo pouco com a intensidade do comprometimento que aqui estamos propondo. Em
razdo dessa complexidade é que ha necessidade de se estabelecer processos educativos
cooperativos que levem as pessoas a adquirirem conhecimentos e habilidades e
desenvolverem atitudes para intervir de forma participativa nos processos que promoverdo a
qualidade ambiental.

Apos uma reflexdo sobre as concepgdes, praticas e costumes nocivos a promocdo da
vida, constata-se que os educadores devem acreditar na Escola enquanto ambiente local onde
a crianga, jovem e/ou adulto permanece boa parte de sua vida e tem uma grande parcela de
contribui¢do na construgo/reconstrugdio dos bons hébitos voltados a sustentabilidade do
planeta.

Porém a Escola néo deve responsabilizar-se sozinha por esta agdo. E preciso que se
desenvolva uma visgo sistémica desse processo para que o principio pedagdgico da Educagdo
Cooperativa seja realmente alcangado. De forma que a escola tera que se articular com os
demais 6rgdos piiblicos também responsaveis pela questdo vital da preservagdo do meio
ambiente € o consequente estabelecimento de uma Ecopedagogia. Ou seja, a perspectiva
holistica da promogdo da vida precisa desse tipo de agdo para ser alcancada. Uma vez
estabelecidos estes vinculos propositivos, deve-se procurar obter o envolvimento, a
comunicagdo € o compartilhamento de agSes voltadas para conscientizagdo dessa
problematica. Conforme Freinet (apud SEBARROJA, 2003), o principio da cooperagéio exige
a criagdio de um ambiente na sala de aula em que existam elementos mediadores na relagfio
professor-aluno e que estas se traduzem em peculiaridades ¢é ai entiio que a Escola se abre

para a vida.



Por outro lado, a Escola deve responsabilizar-se por esta problematizagio,
relacionando-a ao entusiasmo pela promogéo da vida. Enfim, a pedagogia biofila é um desafio
coletivo que deve ser trabalhado em co-responsabilidade. Ensinar a cuidar/zelar da vida, plano
em que a Escola tem a maior facilidade para realizé-lo dado que o processo de formagdo dos
educandos néo acontece de forma abrupta e sim numa trajetéria longa.

No que se refere a uma Educagéio Cooperativa, entende-se que ela é possivel quando a
Escola na figura de seus gestores adota desde a elaboragsio do Projeto Politico Pedagégico,
metas voltadas 4 implementagdo deste modelo de Educagio que vai exigir do corpo docente
da Instituicio uma maior “integragfo” que vai se tornar possivel através dos espagos de
formagdo continuada, das trocas de informagdes e aprendizagens e da quebra do velho
paradigma do individualismo, soliddo pedagégica, nos quais muitos profissionais preferem
mergulhar, Uma vez superada esta barreira o cooperétivismo docente pode aumentar ou
alcangar maior eficécia através do uso das tecnologias de informagio e comunicagfio (TIC) e
da interagfio entre os profissionais dos diferentes periodos letivos proporcionando e/ou
facilitando um espirito didatico cooperativo na comunidade Escolar.

Quanto a conseguir através da Educagio cooperativa implantar/desenvolver na
Institui¢o uma Ecopedagogia, € outro desafio, pois exigira disciplina e comprometimento no
sentido de enfrentar os problemas relacionados com a auséncia da temética nos curriculos
escolares. Muito embora tenhamos decretos, normativas e outras diretrizes legais a respeito da
Educagdo Ambiental ainda enfrentario no ambito escolar o desafio de inseri-la enquanto
objeto de estudo no rol dos contetidos a serem estudados ao longo do ano letivo.

Resolvidos os problemas de adequagdo tanto do corpo docente quanto do curriculo em
relagdo ao tema proposto, ¢ relevante que os docentes da Instituicio Escola procurem
priorizar os problemas ambientais mais proeminentes da ambiéncia de seus alunos, inserindo-
os dentre os contetidos a serem trabalhados pedagogicamente. Para isso sio necessarias acles
voltadas para desenvolver um conjunto de competéncias didaticas, assim como também
pensar, adotar e/ou renovar agdes didatico/pedagégicas que promovam a efetiva participagéo
dos educandos nesse processo de Educagio Cooperativa. Leituras, produgdes de texto,
reflexSes em sala de aula, videos e filmes adequados e pertinentes as problemaéticas propostas.
Estudos de caso, levantamento de dados através da internet enfim, é necessdrio que o
professor se supere e busque sentir, pensar e atuar de forma diferenciada na construgdo da

Ecopedagogia na pratica docente.
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ALGUMAS REFLEXOES TEORICAS

A pratica docente também perpassa pelo bom relacionamento interpessoal, e uma boa
interagdo professor aluno. Nesse sentido, ha necessidade de se ter um ambiente cooperativo,
aonde os alunos ndo sejam apenas reprodutores, mas também construtores do seu
conhecimento. O ambiente cooperativo possui algumas caracteristicas tais como o respeito
mutuo, as atividades grupais que favoregam a reciprocidade, a auséncia de esquemas de
puni¢3es e de decisdes, o igual valor a todas as opinides e aos diferentes argumentos.

Para Henderson (1996) (apud BROTTO, 2003) O desenvolvimento da Cooperagéo
como um exercicio de co-responsabilidade para o aprimoramento das relagdes humanas em
todas as suas dimensdes e nos mais diversificados contextos, deixou de ser apenas uma
tendéncia, passou a ser uma necessidade e em muitos casos, jé é um fato consumado.

O que caracteriza uma sala onde a relagio é fruto de cooperagdo entre os membros do
grupo ¢ o fato dos problemas serem enfrentados, em conjunto, pelo grupo ¢ pelo professor.
Por isso ela nfio sera nem silenciosa, nem passiva. Desse modo, nos ambientes educacionais
se faz necessdrio fortalecer as praticas de convivéncia, incorporando-as ao cotidiano das
criangas e adolescentes. Porém, quando falamos em grupo, precisamos considerar as palavras

de Ortega e Del Rey (2002, p. 51) no sentido de entender o significado da palavra grupo:

Néo se trata de dissolver o individuo num ente desconhecido, chamado
grupo, mas de tomar consciéncia de que a vinculagdo ao grupo nos aporta a
verdadeira dimensdo social € ao tnico referencial real sobre nosso
comportamento intelectual, afetivo € moral.

Sabemos que existem muitos obsticulos encontrados para a construgdo de uma
aprendizagem significativa e prazerosa como concorrer e/ou controlar a interferéncia dos
aspectos externos como a pouca motivagéo, a baixa auto-estima e ainda a falta do conjunto
das competéncias didaticas do profissional, metodologias, estratégias, planejamento e
adequacdio. E dentro dessa perspectiva precisamos enfrentar estas dificuldades, através de
reflexdes, didlogo, onde os professores possam inseri-los no processo em questdo. Como nos
diz Alarcdo (1998, p. 76), “na aprendizagem cooperativa permite-se o confronto de
pensamento entre pares € pequenos grupos. O contexto social da aprendizagem tem muita
influéncia no desenvolvimento de determinadas atitudes”. Isso nos remete a pensar na
perspectiva de um processo de aprendizagem que permite uma mudanga em questdes culturais

que estdo arraigadas em nosso convivio social. Temos ainda que abordar o paradoxo da
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necessidade da Educagfio dos Educadores, isso significa reaprender a aprender e certamente
aprender ¢ bem mais ficil que reaprender algo, pois significa reeducar a si préprio, sentir a
necessidade do problema e a partir de sua reeducagdo ajudar outros em seu processo de
reorganizar pensamentos e a¢Ses referentes a uma Ecopedagogia de fato.

Conforme Quintas ¢ Oliveira (apud BERTE, 2007), no processo de transformagfio do
meio ambiente, de sua construgio e reconstru¢io pela agdo coletiva dos seres humanos sdo
criados e recriados modos de relacionamento da sociedade com o meio natural (homem-
natureza), dessa forma e de acordo com a abordagem da autor devemos nos questionar sobre
nosso verdadeiro relacionamento com a natureza. Em nossa atuagdo como educadores
devemos nos utilizar da interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade, da pluri e da
multidisciplinaridade para trabalhar as questdes referentes a educagfio ambiental no espago de
sala de aula mas, e nés educadores? Praticamos realmente a Ecopedagogia ou a Pedagogia
Biéfila? Quantos de nés educadores caminhamos quadras e quadras a procura de uma lixeira
para depositar um papel de bala, um palito de picolé, uma latinha de refrigerante, ao invés de
Jogarmos na rua? Ainda podemos nos reportar a partir da reflexdo provocada acima ao que
nos diz Berté (2007, p. 23-24):

Ao se relacionar com a natureza e com outros homens, o ser humano produz
cultura evidenciada por suas manifestagdes, ou seja, cria valores, modos de
fazer, de pensar, de perceber o mundo, de interagir com a propria natureza ¢
com os outros seres humanos, que constituem o patriménio cultural
construido pela humanidade ao longo de sua histéria.

Isso nos mostra que depende imensamente das nossas praticas no meio social para que
possamos produzir mudangas. Nossa sociedade possui valores de conduta moral e social que
interferem diretamente nos valores de preservagiio e conservagdo, 0 que muitas vezes impede
a instalagio de uma Pedagogia Biéfila, a pedagogia para a preservagdo da vida. Existem
muitos conflitos sociais presentes em nossa estrutura educativa, estes conflitos que sdo em sua
maioria gerada a partir de interesses individuais acabam por vir a tornarem-se coletivos. A
proposta discutida aqui ¢ desenvolver uma interagdo cujo principio maior seja a cooperagio
entre os diferentes atores sociais que podem (e devem) com agdes conscientes reduzir os
impactos sociais ja existentes.

A Educacéio cooperativa € o caminho para um meio ambiente equilibrado, evitando
assim os riscos & qualidade de vida da nossa populagdo. Terena (apud MORIN, 2000, p. 22),

nos diz, “nossos velhos dizem: tudo o que fazemos estamos construindo alguma coisa, até



mesmo para as pessoas que ndo nasceram. Tudo o que construimos hoje vai recair sobre os
seres humanos futuros”. Como citado anteriormente, se faz necessario e urgente um repensar
de nossas agdes como educadores, um ressignificar de aprendizagens para que tenhamos uma
Educagfio realmente voltada para o estabelecimento de uma Ecologia Integral fundamentada
em uma proposta cooperativa que envolve e responsabiliza todos os sujeitos que tornar-se-do
protagonistas da mudanga de relacionamento entre homem, natureza e sociedade.

Conforme Ausubel (apud BOCK, 1999), a aprendizagem consiste em disposi¢des
internas (de quem ensina e de quem aprende) e materiais potencialmente significativos.
Assim, o que pode haver de mais significativo do que respeitar o meio em que vivemos?
Podemos ainda fazer referéncia a Rogers (2004), quando nos diz que o organismo humano
sabe o que € melhor para ele, porém existe o conflito entre o individuo e o que a sociedade
exige dele, ao ser pressionado a corresponder a expecta;tivas sociais as pessoas desenvolvem
mecanismos que os limitam a encontrar relagdes harmoniosas entre natureza e sujeito.
Assmann (1998, p. 51), aborda que “falamos de um encontro que apenas comega a ocorrer €
que se reveste de urgéncia devido ao papel importante para pedagogia de certos conceitos
derivaveis das biociéncias atuais como o de auto-organizacio e outros”.

Sobre as priticas pedagégicas necessdrias para que este conhecimento tenha espago,
nos reportamos a Morin (2000, p. 28).

[...] os principios do conhecimento desenvolvidos pela ciéncia até o final da
primeira metade do nosso século, era um principio de separagiio homem
natureza. A idéia era a de que , para o conhecimento do homem deverfamos
rechagar, eliminar tudo o que fosse natural, como se nés, o nosso corpo e
organismo fossem artificiais, ou seja, separagdo total.

Dessa forma podemos realmente acreditar que uma mudanca na Educagdo se faz
verdadeiramente necessdria.

No entanto, faz-se necessaria a participagéo da familia para que se possa estabelecer e
construir uma educagéo significativa. Segundo Gadotti (2000), a Ecopedagogia s6 tem sentido
como projeto alternativo global onde a preocupagiio nio estd apenas na preservagdo da
natureza (Ecologia Natural) ou no impacto das sociedades humanas sobre os ambientes
naturais (Ecologia Social), mas num novo modelo de civilizag@o sustentavel do ponto de vista
Ecologico (Ecologia Integral) que implica numa mudanga nas estruturas econdmicas, sociais e
culturais.



A proposta da discussdio sobre a Ecopedagogia ndo envolve somente meios de
preservacio e sustentabilidade, ¢ necessario que coloquemos em pratica, ou seja, que levemos
nossos alunos a observar com outros olhos o que est4 acontecendo com a vida do nosso
planeta, que vejamos a terra como nossa mie, um organismo vivo em constante evolugdo e
que devemos cuidi-la e conservi-la da maneira como 'a recebemos, para que as préximas
geragdes possam recebé-la exuberante e plena. Sabe-se hoje que um dos muitos problemas
relativos a nosso meio ambiente est4 atrelado as questdes que envolvem o destino do lixo que
produzimos € que este representa um grave problema na sociedade, por poluir o ambiente, E
muito importante entfio que se conhegam os maleficios que o lixo pode causar, relacionando
assim através de uma educagio ecopedagogica para que nossos alunos tenham uma visdo
mais critica desse problema, que estd presente em seu cotidiano e que muitas vezes passa
despercebida pelos mesmos. Ressalta-se também a importancia de aulas contextualizadas para
obter um melhor aprendizado. Observando nosso ambiente escolar percebemos a necessidade
de desenvolvermos aulas e atividades direcionadas para comunidade escolar, sobre o destino
do lixo, em especial o papel, que ¢ jogado na sala e no patio da escola. Devemos pensar em
alternativas para desenvolvermos atitudes que venham ao encontro com as reais necessidades

da comunidade.
MATERIAL E METODOS

Toda esta discuss@o foi promovida junto aos académicos do Curso de Pedagogia da
Fundagéo de Ensino Superior de Nova Mutum, nas turmas dos municipios de Lucas do Rio
Verde € Nova Mutum, localizados no norte do Estado de Mato Grosso. A proposta baseou-se
em levar esta discussdo para o centro de uma tempestade de ideias que visassem o
desenvolvimento de estratégias para que os académicos colocassem em pratica junto as
Escolas onde realizam seus estdgios nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No intuito de
promover no aluno habitos ecolégicos relacionados ao uso e destino do lixo, neste contexto o
aprendizado deve possibilitar ao aluno a compreensfio tanto dos processos de reciclagem e
reutilizagdo, quanto suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e econdmicas. Fornecendo
conhecimentos relevantes ao assunto, sempre fazendo relagdo com o cotidiano dos alunos,
para que os mesmos possam criar uma ideia critica com embasamento cientifico sobre esse

grave problema social.



Dessa forma, os académicos propuseram aos alunos uma atividade, onde foi realizada
a coleta dentro da sala de aula, a principio apenas de papel, por um periodo de uma semana,
sendo ao final dessa atividade feita uma pesagem para analisar a quantidade de papel que
poderia ser reciclado e que estd sendo normalmente jogado fora. Através desses dados
mostrou-se aos alunos o desperdicio de um material que poderia ser reutilizado.

Portanto, esta atividade levou alunos, académicos estagidrios e demais envolvidos na
Escola a conscientizarem-se que se pode armazenar o lixo (papel) recothido na escola com o
propdsito de efetuar uma reciclagem onde toda a comunidade escolar podera participar da
producdo de material, como objetos artisticos e utilitarios (cestas, porta retratos, cartdes, porta
trecos, embalagens para presentes), que o aluno possa levar para casa ¢ utilizar na sua vida
cotidiana. Inclusive mostrando que essa atividade pode ser rentdvel a toda a sua familia, e
desenvolvida na sua prépria residéncia a um custo reduzido. Diante disso, organizou-se ainda
o planejamento de aulas contextualizadas sobre a questdo do desmatamento ocorrido para a
produggo do papel que sensibilizaram nossos alunos para a questfio ecoldgica sobre: Retornar,

Reutilizar, Reciclar, Reduzir.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Mediante estudos realizados, no ambito da Ecopedagogia e da necessidade de uma
Educag@io Cooperativa para o estabelecimento dessa Ecopedagogia espera-se desenvolver um
trabalho junto aos educadores, alunos e sua familia que promovam a consciéncia da
importincia da preservagdo do meio ambiente.

O futuro néo ¢ inevitdvel, mas uma questdo de escolha. Quem faz escolha, escreve sua
propria histéria, constréi seus préprios caminhos.

Apesar de nfio conseguirmos perceber alguns fendmenos, eles estio acontecendo e
modificando a paisagem, o que observamos representa apenas um momento dentro do longo e
continuo processo de transformagdo pelo qual passa o nosso planeta, em uma escala de tempo
de milhdes e milhdes de anos. Estas transformagdes sdo atitudes do homem na sua relagiio
com o Meio Ambiente onde tem variado através do témpo entre regides e culturas, assim
trazendo novos desafios para tratar a questdo do Meio Ambiente em nosso fazer pedagdgico
como uma reflexdo sobre o que fazer nas suas vérias dimensdes do processo ensino e

aprendizagem.



A concentrag@io humana e as atividades a ela relacionadas vém provocando alteragdes
nos ambientes naturais, onde esses recursos tém sido alvo de uma intensa utilizagdo o que tem
provocado varios impactos negativos ao meio ambiente local. Uma pedagogia que possa
promover a vida deve partir da sensibilidade de cada um, para que acontega o envolvimento
na pritica. Poderiamos entio promover a ecologia integral, onde causaria mudangas
significativas nas estruturas econdmicas, sociais e culturais.

Apo0s os estudos realizados sobre os Principios da Ecopedagogia ou de uma Pedagogia
da Terra, segundo Gadotti (2000), o principio escolhido pelo grupo de educadores
aprendentes foi o caminhar com sentido (vida cotidiana), fazendo com que nds pensassemos
em elaborar projetos que sensibilizem e fagam com que as criangas se motivem a colocar em
prética todo o conhecimento cientifico construido no processo de ensino e aprendizagem.

Porém, entendemos a necessidade de usufruir dos recursos naturais, sem causar
impactos, uma vez que se faz necessério para a sobrevivéncia do ser humano. Sabemos que é
preciso retirar as drvores que tenham completado o seu ciclo de vida, para que outras plantas
jovens e da mesma espécie tenham o espago para crescer.

Outra questdio ¢ a preservagdo das matas ciliares e das nascentes evitando o
assoreamento do leito dos rios. Como também podemos citar o reaproveitamento de lixo,
como papéis, tanto para o processo de reciclagem como para a confecgdo de obras artisticas
em sala de aula.

Escolhemos esse principio norteador, porque o caminhar com sentido nos direciona a
ter agGes corretas em relagio ao desenvolvimento sustentavel, para que possamos melhorar o
dia-a-dia do nosso fazer pedagégico em prol da melhoria de vida da humanidade e do Planeta.

A natureza, bem como a sociedade, constitui em sua totalidade a inter-relagdo dos
seres vivos sob aspecto antoldgico, como incompletos, como seres de necessidades e como
mortais/finito, necessitamos da inter-relagio dos seres.

A ciéncia moderna (antropocéntrica) coloca 0 homem como o centro de tudo no
universo, dotando de arrogéncia como ser superior. Essa concepgdo levou os seres humanos,
historicamente constituidos e organizados, a desenvolverem conhecimentos tecnocientificos
em dire¢do a um tipo de progresso desenfreado e de sentidos especificos, quantitativo,
material, voltados para o mercado e que, para tanto, reduz a natureza a mera coadjuvante.

De entidade, de uma forma de vida particular, a terra é convertida apenas em fonte de

recursos naturais a servigo das necessidades dos humanos. Em outras palavras, de ser vivo a
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Terra Mée/Pitria traz nas entranhas, para esse tipo de progresso, elementos e outras vidas
convertidos em mercadorias no mercado interno e globalizado.

Colhemos, no inicio do século XXI, os frutos da perversidade, da crueldade do mundo
e dos humanos. O terceiro milénio, mais do que as ultimas décadas, chama por uma mudanga
de perspectiva. Essa seria uma das possiveis emergéncias do pensar ecoldgico que destaca-se
com o objetivo de alcangar o conhecimento nas conexdes existentes nos ecossistemas que
articulam e estdo articulados nos/com os homens.

Compreender essa diversidade exige um pensamento que supere os reducionismos da
ciéncia classica na produgéio do conhecimento sobre a natureza e sobre as relagGes que dela
emergem. A medida que conhecemos as relagGes entre seres, cujas regras e categorias ndo sio
dadas, mas se estabelecem na producéo das relagdes. Reconhecer neste contexto o que
causamos ao meio ambiente nos propicia uma relagéio préxima com a natureza, o que nos faz
entender como ela reage as agressdes sofridas ao longo dos séculos.

E no cotidiano que presenciamos as pequenas agdes que possam beneficiar a natureza,
e dessa forma podemos colocar em prética os conhecimentos adquiridos que nos enriquecem
a cada encontro, permitindo a comunicagfo entre os individuos e a ag¢do no mundo, pois é no
lugar onde vivemos e em suas particularidades que buscamos a harmonia e o equilibrio entre
0 homem e natureza.

O processo de ensinar passa primeiramente pelo nosso aprender, para que depois
possamos colocar em agdo os ensinamentos que outrora aprendemos. Dessa forma levando
em consideracdo as nossas proprias agSes, colocamos muitas vezes o planeta e o ecossistema
em risco, sendo que muitas vezes poderiamos evitar com simples a¢Ges como: jogar o lixo em
lugar adequado, entre outras, saber que tudo que fazemos contra a natureza ela devolve de

forma drastica e avassaladora.
CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, o trabalho desenvolvido serve de mediagdo entre um processo
fundamental para a superagio de uma visdo parcial do que seja a preservagdo, colocando
assim nosso olhar critico a fim de promover uma agio estratégica de intervengfo na dimensio
local e global das relages de forgas entre 0 homem e a natureza, o que implicam em passar a

ter uma relagéio harménica de respeito com esta e com o que ela nos propicia.
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Percebemos que a exploragdo irrefreada da natureza, tendo em vista a produgdo em
escalas incomensuraveis de bens de consumo, é também expressdo da hegemonia do principio
ordenador competitivo. A vida coletiva, inspirada nos principios democraticos, fundamenta-se
no reconhecimento reciproco e na confianga mutua, elementos que se constituem como
fatores da regulagdio e da diregiio social dos interesses comuns. A cooperagdo, entre os
membros de um agrupamento e entre os grupos sociais, implica em mudan¢a de hébitos
cotidianos, com énfase na maior participagéio dos individuos tendo em vista a construgéo de
relagGes sociais equanimes e solidérias

Dessa forma, a construgdio de estratégias as quais nos propomos formular ird permitir
que o homem busque o que deseja ¢ possa a partir das forgas de que dispde estabelecer um
novo pensar e assim instituir uma nova relagdo com o meio ambiente, dentro de uma politica
socio-ambiental que vise um desenvolvimento sustentdvel e que promova a afinidade do
homem com a natureza revertendo o processo de degradagdio hoje vivenciado por nossa
sociedade. A partir de um processo de sensibilizagdo e socializagdo do conhecimento é que
podemos buscar um futuro melhor para nosso planeta e consequentemente uma melhor
qualidade de vida aos seres que nela se encontram. Nesse contexto seri privilegiada a
concepgdo das relages da sociedade com a natureza para a subsisténcia humana, ¢ a
necessidade de superar e problematizar essa relagdo, incorporando paradigmas emergentes de
educagfo ambiental.

Platfio dizia que para ensinar precisamos de “Eros”, ou seja, de amor, amor pelo
conhecimento, amor pela natureza, amor pelas pessoas. Se niio ha amor, ndo ha ensino e
nenhum resultado que o conhecimento nos proporcione ¢ interessante. Precisamos de amor
para ver o planeta terra como nossa casa. Temos aqui que nos reportar a Morin (2000), que
nos diz que ndo ha respostas prontas para esse enorme desafio epistemoldgico. Assim a
reforma do conhecimento é um processo coletivo que necessita da cooperacdo de todos para

preservar a satide da terra em que habitamos.
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A GESTAO ESCOLAR E SUAS IMPLICACOES NO CURRICULO: A PRODUCAO
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EIXO TEMATICO: Educagio, sociedade e praticas educativas.

RESUMO

A presente proposta traz uma reflexdo desenvolvida Jjunto aos académicos do quarto ano de
Pedagogia de uma institui¢io de Ensino Superior situada na regido norte do Estado de Mato
Grosso. Percebeu-se que a ementa da disciplina de Gestéo do Conhecimento Pedagégico traz
como tema para discussdo a andlise critica e histérica da estrutura da sociedade brasileira, a
compreensdo da relagdo de poder no cotidiano escolar e suas implicagGes no curriculo. Porém,
julgou-se necessario levar os académicos até o centro dessa discussdo ao propor a eles que
organizassem, a partir dos conhecimentos adquiridos durante a disciplina, um evento
municipal envolvendo os representantes da gestdo escolar para que estes, juntamente com os
académicos do curso, discutissem o papel do gestor ¢ sua implicagdo no curriculo ¢ a
producdo de identidades que o curriculo proporciona junto & sociedade do conhecimento

Palavras-Chave: Curriculo. Identidade. Representagées.

ABSTRACT

This proposal brings to the table a discussion developed along with scholars of the fourth year
of education of a higher education institution located in northern Mato Grosso, It was noticed
that the menu in the discipline of Knowledge Management Education Programme has as
theme for discussion, critical analysis and historical structure of Brazilian society,
understanding the power relationship in the daily school curriculum and its implications.
However, it was deemed necessary to take the students to the center of this issue by proposing
to organize them from the knowledge acquired during the course an event involving
representatives of the municipal school administration so that they and the students of the
course to discuss the role of manager and their involvement in the curriculum and the
production of identities that the curriculum provides with the knowledge society.

Key-words: Curriculum. Identity. Representations.



INTRODUCAO

A poesia de Eduardo Galeano, escritor uruguaio, nos faz compreender por que nos
educadores estamos sempre em busca de algo novo, de algo que possa ressignificar o
curriculo e suas representa¢des junto a alunos e professores, quando ele nos diz que toda vez
que caminhamos dez passos, o horizonte se afasta dez passos mais € que por mais que
caminhemos nunca o alcancaremos. Assim nos parece .ser a definigfio de curriculo e o seu
conseqiicnte entendimento por parte daqueles que deveriam entender e compreende-lo. A
escola possui uma estrutura organizacional constituida sob dois enfoques: o administrativo e o
pedagdgico. Por conta disso acaba se constituindo em um espago privilegiado de convivio
onde fazem parte deste convivio as relagdes de poder que sdo discutidas através da
representagio que este poder ocupa na discusséio central do curriculo, perpassando dessa
forma pela construgio de identidades. Dessa forma buscou-se trazer para o centro dessa
discussdo uma reflexdo desenvolvida junto aos académicos do quarto ano de Pedagogia de
uma instituigéo de Ensino Superior (IES) situada na regido norte do Estado de Mato Grosso.

Baseando-se na problemética de como organizar experiéncias de aprendizagem para
um ensino eficaz no curso de Pedagogia é que se pensou em elaborar esta proposta. Para tal
entende-se que cabe aqui neste espago retomar um pouco da histéria da criagdo do curso de
Pedagogia, uma vez que assim como a legislagio da Educagdio no Brasil apresentou vérios
enfoques para a defini¢do do curriculo desde a criagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases a
lei n® 4024/61 de 20 de dezembro de 1961, passando pela 5692/71 de 11 de agosto de 1971
até chegar na 9394/96 de 20 de dezembro de 1996, o curso de Pedagogia também sofreu
inimeras modificagdes em suas diretrizes curriculares nacionais.

O que ndo impediu que questdes como a constituigio de um curriculo que privilegie a
produggo de conhecimentos significativos e o consequente desenvolvimento de sujeitos com
consciéncia critica continuasse na tonica da discussdo entre pedagogos e futuros pedagogos.
Neste informe de andlise curricular aqui apresentado, procurar-se-4 mostrar como dito
anteriormente, uma breve retrospectiva histérica do Curso de Pedagogia no Brasil, uma
reflexdo sobre o conceito de curriculo, uma abordagem sobre o significado das representages
obtidas no curriculo e ainda uma anilise sobre cultura e identidade no espaco educativo. E
ainda refletir criticamente sobre a atuagio do profissional egresso dos cursos de Pedagogia ¢

suas representacdes na sociedade do conhecimento.



BREVE CONTEXTUALIZACAO HISTORICA DO CURSO DE PEDAGOGIA NO
BRASIL

Vamos nos reportar inicialmente a Durkheim (1985, p.51), que identifica trés sentidos
para a nogdo de pedagogia: “a) a pedagogia como a arte do educador; b) a pedagogia como
reflexéio sobre a agdo educativa; e c) a pedagogia como doutrina educacional”, Para o autor, a
segunda concepgdo € a que mais esclarece o sentido da pedagogia, que consiste, segundo ele,
em certa maneira de refletir sobre as coisas da educagfio. Considera-se que o objeto da
Pedagogia, como ciéncia da educagfio, sera o esclarecimento reflexivo e transformador da
préxis educativa.

Durkheim (1985) propde a reflexdo sobre as coisas da educagfo; pode-se ampliar a
intencionalidade dessa reflexfio: refletir para transformar; refletir para compreender, para
conhecer e, assim, construir possibilidades de mudanga das praxis. Essa mudanga que se
coloca em relagio a definicdo de Durkheim se justifica, uma vez que os estudos
contemporaneos sobre a formagéio de professores demonstram que a pratica docente é uma
pratica sécio-histérica, que se organiza e se desenvolve através de saberes proprios que a
qualificam como uma capacidade que pode ser cientificamente desenvolvida e transformada.
A docéncia passa a ser vista para além da arte.

Com efeito, a década de 1930, esteve marcada por intensas reformas entre elas,
podemos mencionar a implantagsio do Curso de Pedagogia pelo Decreto-Lei No. 1190, de 4
de abril de 1939, que organizou a Faculdade Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil. O Decreto instituiu o chamado "Padrdo Federal", que foi adotado como modelo para
os curriculos basicos de todos os cursos superiores no pais que tinham um duplo objetivo de
formar bacharéis e licenciados para as dreas especificas e para o setor pedagégico. Assim, o
licenciado em Pedagogia devia fazer o Curso de Didatica que o habilitava para a docéncia das
disciplinas especificas do Curso Normal, como também formava o "técnico em educagdo”, o
equivalente hoje ao Especialista em Educagéo.

O Curso de Pedagogia surgiu durante o regime autoritario e unitario conhecido como
Estado Novo, periodo caracterizado por uma ideologia antiliberal e antidemocratica, marcada
por uma politica de corte fascista que pretendia eliminar todas as forcas de resisténcia
existente no pais (BRZEZINSKI, 1996).



A partir de 1945, iniciou-se a fase de redemocratizago do pais, caracterizada pela
pressdo interna dos militares, que contou com o apoio das camadas médias e facgGes da classe
dominante, ligadas ao capital norte-americano. Também os Estados Unidos contribuiram
para impulsionar a reorganizago liberal democratica, implantando-se um regime que tentou
acompanhar as exigéncias do governo Americano, logo da Segunda Grande Guerra e a queda
dos regimes totalitdrios.

Durante a década de 50 tanto Brasil, como o resto da América Latina iniciaram um
longo processo de submissdo aos interesses norte-americanos e tentaram adequar-se a
expansdo do grande capital estrangeiro. Sendo assim, a industrializagio, e modernizagdo dos
paises era o lema dos governos ditos democraticos. A burguesia nacional, representada pelos
empresarios, era a maior defensora da industrializagfio, também a classe média, ¢ a fragil
esquerda que acreditavam na necessidade de industrializar os paises.

Apos a Segunda Guerra Mundial, o governo dos Estados Unidos iniciou um extenso
programa de assisténcia técnica aos "paises subdesénvolvidos", principalmente aqueles
situados na América Latina. Vale ressaltar que os acordos bilaterais assinados entre os
Estados Unidos e o Brasil, imediatamente terminada a Segunda Guerra Mundial s6 sdo
homologados pelo Congresso Brasileiro em 1959.

Um acordo firmado em 1957 tinha término previsto para 1964.
Quando o Programa de Assisténcia Brasileira Americana ao Ensino Elementar (PABAEE)
instalou-se no Brasil, especificamente no estado de Minas Gerais, em Belo Horizonte, em
1957, no Instituto de Educagdo, encontrou no estado de Minas Gerais, um sistema articulado
nas escolas primérias.

O PABAEE foi fator importante nos estados de Goids e Sdo Paulo. A supervisdo
existente, gestada no dmbito das reformas escolanovistas de Campos, tinha como eixo de suas
atividades, a escola.

Em 1958, 14 professores foram enviados a Universidade de Bloomington, estado de
Indiana (EUA) para se especializarem e posteriormente fundarem em Belo Horizonte os
cursos de formagdio de supervisores que mais tarde seriam espalhados por todo o Brasil, a
partir desses professores treinados em Belo Horizonte e nos Estados Unidos.

Com a expansio da matricula do ensino primério e do secundirio, cada vez mais eram
colocadas as necessidades de mudanga do modelo de educagéio superior, dado que se revelava

inadequado, tanto desde o ponto de vista qualitativo como quantitativo.



Durante mais de duas décadas o Curso de Pedagogia permaneceu no mesmo formato
sendo ainda reforgado pelo Parecer 251/62 do Conselho Federal de Educagdo, decorrente dos
postulados da Lei No. 4.024/61, que se voltava para a qualificagdo dos servigos educacionais.

O Parecer regulamentou o curriculo minimo do Curso de Pedagogia, porém apresentou
certa ambigiiidade, dado que adotou uma postura conciliatéria: manifestou que para a
continuidade do curso, teria que ter contetido préprio; e como este néio apresentava conteidos
especificos devia ser extinto, porém ao mesmo tempo, supervalorizando esse conteudo,
protegendo a existéncia do curso. O relator do Parecer, Conselheiro Valnir Chagas,
considerou conforme a experiéncia de paises mais desenvolvidos a necessidade de elevar o
nivel de formag@o do professor através da pés-graduagiio nas institui¢des de ensino superior.

A propria LDB de 61 colocava a énfase nos Institutos de Educagdo para formar
professores para a escola normal "dentro das normas estabelecidas para os cursos pedagdgicos
das faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras” (Art. 59, pardgrafo tinico).

Com a determinacéo do curriculo minimo do Curso de Pedagogia previsto no Parecer
251/62 se procurava manter uma unidade de contetdos basicos como critério para
transferéncias de alunos, em todo o territério nacional. Mas os educadores do pais foram
contra este parecer devido que na verdade deixava de lado as caracteristicas proprias de cada
regido ao unificar o curriculo em nivel nacional. E no Art. 52 prescreveu que o diretor de
escola de 2° Grau deveria ser um "educador qualificado”. Assim, os cursos de Administragio
Escolar ¢ outros criados em 1946, em nivel pés-normal, foram incorporados ao Curso de
Pedagogia, como de curta duragdo.

Podemos verificar que a Lei 4.024 procurava a formag#io dos recursos humanos para
atuarem na drea de educagdo. Porém ela entrou no cendrio brasileiro defasada historicamente,
€ néo conseguiu acompanhar a realidade educacional. Assim, tanto os setores mais criticos e
progressistas da sociedade civil como o préprio governo entendia que era necessaria uma
reforma dos cursos universitarios, para que estivessem & altura das novas exigéncias da
sociedade.

O Decreto-Lei no. 53 de 1966 determinou no seu Art. 4° que as Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras das universidades fossem transformadas. Nesse contexto a United
States Agency Inernacional for Development-USAID - teve um papel fundamental na
implanta¢do destas reformas na educagio. Os decretos citados foram parte de uma politica de

doutrinagdio e alinhamento aos interesses norte-americanos desenvolvida durante a ditadura



militar. O Brasil percorreu toda a década de 1960 num clima convulsionado pelas lutas
politicas e sociais que envolviam estudantes universitérios e secundaristas, professores,
trabalhadores urbanos e rurais, militares subalternos entre outros. Sendo assim, as elites
brasileiras ndo duvidaram em apoiar todas as medidas autoritarias que garantiram a
continuidade do sistema capitalista. A Reforma Universitaria ja era uma bandeira de luta dos
movimentos estudantis, dos professores e dos dirigentes universitarios desde inicios dos anos
sessenta, porém a ditadura daria uma conotag@io muito diferente da esperada. Porém o modelo
adotado pela Reforma Universitdria na verdade foi marcado pela intengdo de preparar
técnicos, mio-de-obra qualificada para atuar no mercado de trabalho, objetivando atender ao
apelo desenvolvimentista. ‘

Conforme os supostos requerimentos do capitalismo brasileiro o governo devia
investir na educagéio, conforme o idedrio tecnicista. Dando lugar a implantagio de uma
politica de desenvolvimento de recursos humanos, subsidiada pelos aportes teéricos dos ideais
do capital humano e da modernizagdo.

Com a Reforma Universitaria constatamos um terceiro momento de reestruturagdo do
Curso de Pedagogia. O Artigo 30 da Lei 5.540/68 estabelece que "a formagdo dos professores
para o ensino de segundo grau, de disciplinas gerais ou técnicas bem como o preparo de
especialistas destinados aos trabalhos de planejamento, supervisdo, administragfio, inspegdo e
orientagio no ambito de escolas e sistemas escolares faz-se em nivel superior”.

A citada lei previa trés ordens de habilitagdo: a) "as especialidades regulamentadas em
lei, sujeita a curriculo e duragdo minima fixada pelo Conselho Federal de Educacéo” (ART.
26); b) “as outras especialidades que o Conselho Federal de Educagio tinha por necessario ao
desenvolvimento nacional” (ART. 260); e ¢) “que as universidades e os estabelecimentos
isolados resolveram oferecer "para atender as experiéncias de sua programacio especifica e
fazer face as peculiaridades do mercado de trabalho regional® (ART. 18).

A Reforma Universitéria também determinou os curriculos minimos dos Cursos de
Pedagogia que estavam constituidos por um ciclo de carater comum formado por um bloco de
contelidos necessarios para formagéo genérica, e um ciclo diversificado, constituidos pelas
especializaces, direcionado as habilitagdes especificas.

Através do Parecer 252/69 foram determinadas as diretrizes dos Cursos de Pedagogia
e sua duragdo. Este Parecer determinou que apés os estudos de Pedagogia, o titulo obtido

seria de Licenciado, e ainda esclareceu que qualquer que fosse a habilitagdo cursada, daria o



direito aos habilitados de serem profissionais do ensino normal; incluindo-se para tal caso a
disciplina Didética no ciclo comum, dado que dava um maior suporte tedrico/pratico ao
desempenho desses profissionais.

O Parecer 632/69 estabeleceu que a formagdio &o educador devesse dar-se em trés
planos: a) o das ciéncias bésicas do homem, como fundamentag@io geral de todo estudo
cientifico da educagdo; b) o das ciéncias humanas aplicadas ao conhecimento do processo
educativo e assim qualificadas de educagdio; e c¢) da elaboragio dos métodos e técnicas
educacionais (SUCUPIRA apud BRZENKINSKI, 1996).

Mas apesar da grande represséio implantada pelo regime militar, a sociedade brasileira
foi se organizando e resistindo aos embates contra a sociedade civil. Assim, no final da
década de 70, a classe trabalhadora ameagada comegou a organizar-se através dos sindicatos e
associagdes que foram fortalecendo as lutas sociais.

Esses movimentos passaram a se generalizar por vérias categorias de profissionais,
dentre elas a dos educadores que, através de suas associagdes, promoveram varios eventos na
busca de reconquistar a sua identidade. Por outro lado muitos educadores e intelectuais
progressistas iniciaram uma critica cerrada ao sistema questionando a politica educacional.
Assim, os acontecimentos politico-econdmicos ajudaram a influenciar a formagdo e a pratica
dos Pedagogos.

Na década de 80, como conseqiiéncia da agfio dos movimentos sociais e da prépria
crise econbmica foi lentamente conformando um cendrio politico-social que daria lugar a
chamada "abertura politica".

Uma vez instalada a Nova Republica, porém sem ter causado verdadeiras rupturas
estruturais, iniciou-se um novo periodo democritico marcado por muitas lutas sociais e
demandas insatisfeitas. Neste contexto os educadores consolidaram as suas associages de
classe como a Associagio Nacional pela Formagiio dos Profissionais da Educagéo
(ANFOPE).

Num contexto de muito debate foram também redefinindo as diretrizes para os cursos
de educagdo, que durante toda a década de 80 foram objeto de discussdo. Trazendo para o
debate a questdo do papel politico do educador na luta pela democratizagdo da educacgio na

procura de uma educagfo para todos e de qualidade social.



Participando neste cendrio os educadores que defenderam a Pedagogia critico-social
dos conteilidos ou Pedagogia Histérico Critica, objetivando superar as tendéncias tradicional e

tecnicista das décadas anteriores.

O CONCEITO DE CURRICULO E SUAS REPRESENTACOES NO ESPACO
EDUCATIVO

Podemos identificar seis tendéncias explicativas para como se formam as
representagdes, uma delas € atividade cognitiva do sujeito, este se encontra em uma situagdo
de interag3o social (dimensdo contextual) ou diante de um estimulo social e entdo surge sua
representacdo ou a dimensfio de pertenga. O sujeito é um ser social e os valores, ideias e
modelos do grupo a qual pertence, bem como suas ideologias interferem em sua
representagdo.

A representagdio é considerada a expressdo de uma determinada sociedade. Esta ainda
pode de ser vista como forma de discurso, pela situagdo de comunicagiio e pela pertenca e
pela finalidade dos discursos. O sujeito produz uma representacdo que reflete as normas
institucionais derivadas de sua posi¢éio ou das ideologias relacionadas com o lugar que ocupa
no espaco social.

Ainda, as relagdes intergrupais determinam a dinimica das representagdes. O
desenvolvimento das interagdes entre os grupos modifica as representagées que os membros
tem de si mesmos, de seu grupo e de outros grupos. Resumindo, o meio interfere na
constitui¢do das representagdes e estas representagSes precisam de uma consciéneia que as
sustente.

Dessa forma, a construgio coletiva das representacoes trata-se do processo pelo qual
os diferentes grupos sociais e os individuos que os integram apropriam-se de forma especifica
a cada um deles, das informagées e dos saberes sobre um determinado objeto.

Estudos de Mollo (1979) (apud PEDRA, 1997, p-35) atestam que as representagdes
que alunos e professores fazem um do outro “conduzexﬁ suas relagdes pedagdgicas”. Albert
(1986) (apud PEDRA, 1997, p.35-36) observou ainda que “as fungdes do professor sdo
potencializadas em sua eficicia quando ele é percebido favoravelmente pelo aluno”.
Experiéncias realizadas com camundongos demonstraram que toda vez que pesquisadores

eram avisados que os camundongos que seriam utilizados em determinada experiéncia



haviam sido considerados como inteligentes, o resultado da pesquisa era de muito boa
qualidade e quando os pesquisadores eram avisados de que os resultados dos testes revelaram
que os camundongos haviam apresentado um resultado mediocre em termos de aprendizagem,
o resultado da pesquisa era ruim, o que vem corroborar com o fato de que criamos nossas
representagbes e acreditamos nelas e acabamos por torna-las parte integrante do curriculo, a

representacdo de aluno e a representagiio de professor.
CURRICULO: POLISSEMIA DE TERMOS E CONCEITOS

O termo curriculo surgiu na literatura educacional no inicio do século XX, nos Estados
Unidos quando a industrializagso toma impulso e a nece;ssidade de mio-de-obra impde-se de
modo definitivo. O curriculo escolar como os demais aspectos da vida social estd impregnado
¢ modelado por ideologias.

Durkheim (apud SALAZAR, 2002) destaca que as sociedades utilizam as institui¢Ges
educacionais como meios de conservagdio do seu particular modo de existir. Ou seja, a
educagdio deve moldar os individuos 4 imagem que a cultura de um lugar estabeleceu para
seus membros.

Aristoteles nos advertiu que polissémico quer dizer a existéncia de vérios significados
precisos, nomeados por um mesmo termo. Para Johnson (1967) (apud SACRISTAN, 2000,
p-112) “curriculo ¢ uma série estruturada de resultados buscados na aprendizagem”. Kearney
e Cook (1969) (apud SACRISTAN, 2000), dizem que curriculo sdo todas as experiéncias que
os estudantes desenvolvem sob a tutela da Escola. Os estudantes t&ém mais probabilidade de
aplicar a sua aprendizagem quando reconhecem semelhangas entre situagdes encontradas na
vida e as situagdes em que ocorreu a aprendizagem.

Bobbit (1971) (apud SALAZAR, 2002) aborda que curriculo é aquele conjunto ou
série de coisas que as criangas e os jovens devem fazer e experimentar a fim de desenvolver
habilidades que os capacitem a decidir assuntos da vida adulta. No olhar de John Dewey
(1978) (apud MOREIRA, 1999) o curriculo s#o sinalizagdes para mostrar ao mestre quais séo
os caminhos abertos para a crianga. E Stenhouse (1995) diz que é um intento de comunicar os
principios essenciais de uma proposta educativa de tal forma que fique aberta ao exame

critico e possa ser traduzida efetivamente para a prética. Seria contraproducente optar por uma



10

das tantas defini¢des, supondo com isto dar por esclarecido o que é curriculo. Para sintetizar
todos os conceitos podemos dizer que curriculo é a representacdio da cultura escolar.

Entre curriculo e cultura escolar existe um vinculo insoltvel e que o curriculo é uma
representacdo da cultura. As revisdes do estado e dei arte das produgdes tedricos sobre
curriculo néo conduzem a um consenso definitivo do que € curriculo. Definem apenas os
horizontes histéricos nos quais o curriculo (conceito e pratica) foi interpretado e
compreendido. Para Bourdien e Passeron (apud PEDRA, 1997, p.47) “as formas das
desigualdades sociais ¢ 0 modo de reproduzi-las no curriculo estio representadas de forma

veemente”

IDENTIDADES DE GENERO: CONSTRUCOES SOCIAIS E CULTURAIS

Historicamente a sociedade delimita os papéis a serem assumidos por homens e
mulheres, determinando seus modos de agir, pensar e comportar. De um lado encontram-se os
homens detentores de conhecimento, coragem e forga. De outro, estdo as mulheres com sua
sensibilidade, delicadeza e beleza. Percebe-se assim, que estes “atributos” masculinos e
femininos estdo enraizados na cultura e introjetados no ser humano de tal modo que
aparentam fazer parte da “natureza humana”. A dicotomia entre corpo ¢ alma, razfio e emogéio
perpassa a histéria do conhecimento e reforca o reducionismo da mulher a sensibilidade, a
fraqueza, a frigidez. A alma nfio apenas se distingue do corpo, como também esti ligada
tradicionalmente a racionalidade, ao universal, a0 masculino. O corpo fisico encontra-se
associado & sensibilidade, ao particular, ou seja, ao feminino. O pensamento que continua
vigorando ¢ de que 4 mulher é permitido uma mente e um corpo, mas ndo os dois
simultaneamente. Assim, ela jamais produziria a razsio, pois j possuia a beleza.

Sob essa 6tica a sociedade foi construindo uma cultura negativa do ser feminino que se
baseia no entendimento segundo o qual as “deficiéncias”, “limitagdes” e a propria
inferioridade da mulher decorrem de sua propria natureza, ou seja, a condi¢do inferior da
mulher € vista como algo natural e, portanto, imutével.

E na familia que as identidades de género sdo constantemente produzidas. Orientam-se
0s comportamentos adequados, modos de agir, de se vestir a fim de se “enquadrar” nos
pardmetros da sociedade. Os comportamentos que forem diferentes desta visdo sio

interpretados como desvios e anormais. Aliado a isso est4 a Escola que, assim como a familia
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¢ uma instituicdo inscrita nesta ordem social, “ela afirma o que cada um pode (ou ndo pode)
fazer, ela separa e institui” (LOURO, 1997, p-38). Poderiamos nos questionar: mas a Escola
ndo ¢ um espago de saber, de construgio do conhecimento? De certa forma sim. No entanto,
para termos uma melhor compreensdo, ¢ importante termos presente que as mulheres ndo
pertenciam inicialmente a essa hist6ria de acesso ao saber. A identidade e a diferenca ndo sdo
dadas pela natureza, mas cultural e socialmente produzidas, problematizando mudangas.
Através de nossos posicionamentos e identificagdes vamos construindo a nossa identidade,
permeados por relagSes sociais e culturais, ou seja, “a identidade e a diferenca tém que ser
ativamente produzidas. Elas nfio sdo criaturas do mundo natural ou de um mundo
transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nés que as fabricamos, no contexto de
relagGes culturais e sociais” (SILVA, 2000, p.76).

E fundamental a compreensdo de que assim como a familia e a sociedade, a Escola
através dos contetidos e proposta pedagégica presente nos curriculos também produz cultura e
esta cultura impde valores ¢ modos de ser e agir, ou seja, educa e molda novas identidades.
Sendo assim, no meio educacional, a compreensio de que homens e mulheres sdo seres
humanos diferentes, mas ndo desiguais é essencial para o desenvolvimento de um trabalho
pedagdgico, onde as meninas e meninos de todas as etnias possam perceber que & possivel

conviver harmoniosamente num mesmo espago educativo.
MATERIAL E METODOS

Conscientes das discussdes que vem sendo levantados nas Escolas em relagio &
importéncia de incluir nos curriculos escolares contetidos mais globalizados e a utilizaggo do
avango tecnolégico, os académicos do Curso de Pedagogia realizaram durante 30 dias leituras
sobre autores que embasariam a discusséio proposta sobre curriculo e ainda organizados em
seis grupos sendo que dois grupos leram e apresentaram para os demais colegas de sala suas
reflexdes acerca do curriculo, outros dois grupos leram sobre as questdes de género, buscando
os referencias de Simone de Bouveir. E ainda para que todas as teméticas que envolvem essa
discussdo fossem privilegiadas, outros dois grupos leram, apresentaram e promoveram a
discussdo em classe da temdtica apresentada por Hall (2006). Ap6s a realizagdo de todas as
leituras e apresentagdes utilizando como instrumento de debate a mesa redonda, os

académicos elencaram as questdes que seriam dirigidas aos representantes da gestdo escolar
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do Municipio de Lucas do Rio Verde — MT. As questdes escolhidas pelos académicos
respeitaram os principios utilizados de produgiio do conhecimento atuando os docentes
realmente como mediadores do processo. Colocadas em fichas, as questdes foram trabalhadas
novamente pelos académicos. Todos participaram ativamente, sendo que cada grupo
responsabilizou-se por um aspecto da organizagiio do evento, desde a busca de apoio
financeiro através de patrocinios, passando pela decoragéio do local, equipamento de som,
convites a imprensa local, autoridades e interessados na discussdo sobre a gestdo e o
curriculo. Para que fosse ressaltado o carater transdisciplinar da proposta, foi desenvolvido
ainda um estudo sobre as mais diversas formas de organizar-se um evento académico
cientifico envolvendo a disciplina de Metodologia da Pesquisa Cientifica. Foram trabalhadas
as modalidades de semindrio, forum, simpésio € painel, sendo que os académicos optaram por
esta ultima modalidade. Participaram do evento autoridades educacionais locais, autoridades
do municipio vizinho e sede da IES, Nova Mutum, e ainda alunos do Ensino Médio Integrado
da Escola Estadual Dom Bosco, que realizaram apresentages artisticas referentes a produgéo
de identidades e as relagdes dessa produgfio com o curriculo e sua implicagdo na gestdo

Escolar.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Apb6s a realizagiio do evento, houve em sala um debate visando analisar aspectos
positivos e/ou negativos da realizagio desse tipo de discussdo, com o intuito de rever
possiveis falhas para que os futuros gestores tenham no futuro familiaridade com a
organizagdio desse tipo de discussdio que caracteriza a verdadeira gestdo democrdtica onde
todos tém espago para expor suas ideias sobre as mais variadas tematicas. S6 ha possibilidade
de existir uma educagio democratica se a mesma for realmente entendida como um direito de
todos e se for proporcionada de maneira em que o cidadiio sinta-se apto a enfrentar desafios e
liberdade de expressdo. Entretanto, analisando as diversidades culturais constata-se que
enquanto politicas educativas favorecerem a poucos no existird uma democratizagio do
conhecimento, visto que uma vez que o aluno, mais especificamente o aluno dos Cursos de
Pedagogia, tenha uma educagdio com qualidade e equidade tera condi¢des de interferir

positivamente na sociedade.
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A escola encontra-se desafiada a transformagdes, a construir de fato identidades
através de conhecimentos significativos, porém ainda amarrada a burocracias, demandas e
documentos que a impedem de tomar uma postura que mostre sua verdadeira identidade.
Apesar de a escola ser gestora do conhecimento, a diversidade de enfoques a torna impotente
nos seguimentos curriculares. Diante disso indaga-se: até que ponto a educagéo pode ser vista
como de qualidade ¢ um direito de todos? Serd que a Escola estd realmente preocupada em
transformar, em ressignificar os curriculos? Qual a efetiva participagdo dos Cursos de
Pedagogia nessa proposta de transformagsio? E muito dificil para uma sociedade consciente
calar-se diante de tantos anseios, fingirem que esta bom como est4 e nio mobilizar-se diante
destas questdes. E preciso que os cursos de Pedagogia tragam para o centro da sociedade
essas discussdes, que envolvam as familias e que levem o que ¢ discutido em sala de aula para
além dos muros das Instituigses de Ensino Superior. Através da Educagéo nédo se pode mudar
totalmente os problemas que interferem no resultado de nossas agbes pedagégicas, contudo,
podem-se desenvolver mentes criticas na intengfio de que cada uma dessas mentes exerga seu
verdadeiro papel e construa um curriculo carregado de significados e que respeite as

diversidades culturais existentes em nossa sociedade.
CONSIDERACOES FINAIS

A questéio da Identidade esta sendo extensamente discutido na teoria social, o Curso de
Pedagogia ¢, sem a menor diivida, o lugar perfeito para que se produzam estas discusses, até
mesmo por que se faz urgente discutir a identidade do Curso de Pedagogia no Brasil, pois
apesar das diretrizes curriculares nacionais, temos uma identidade para cada regido do Brasil.

Apbs a exposicio das tematicas sobre curriculo, identidade, representa¢éio € um breve
revisitar da histéria do Curso de Pedagogia no Brasfl, acreditam-se que fica evidente a
importédncia de se conduzir tais discussdes junto aos académicos do referido curso, uma vez
que para quem quer verdadeiramente fazer educagdo, e educagio com qualidade e equidade,
deve preocupar-se com a discussdo destes temas que permeiam nosso cendrio educacional.

Percebe-se a necessidade latente de abordar o curriculo e suas representagdes, pois
essa discusséio ndo é nova e nem antiga, podemos dizer que ela é urgente e necessdria, para
que se possam instrumentar os futuros profissionais da Educagiio e confronti-los com os

referencias daqueles que hoje estdo a frente de nossas Escolas como gestores, ou seja,
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conduzindo processos pedagégicos, atuando junto a produgdio de identidades e explicita ou
implicitamente através de mecanismos de classificagio proporcionando diferentes
representagGes dos mesmos sujeitos.

Podemos citar aqui Gracia (1988) (apud MOREIRA, 1999, p. 76) quando nos diz que
“sempre vemos o novo através de lentes antigas, deformando-o o suficiente para integra-los
em esquemas que nos sdo familiares”. A discussdo sobre curriculo urge em nossos cursos de
Pedagogia e a consequente definigZio de qual identidade quer definir como sendo a verdadeira
representacéio dos Pedagogos do Brasil. Por que como nos diz Hall (apud SILVA, 2006, p. 9)
“o proprio conceito com o qual estamos lidando, “identidade”, é demasiadamente complexo,
muito pouco desenvolvido e muito pouco compreendido para ser definitivamente posto a
prova”,

Devemos ter isso em mente quando nos propomos a discutir a necessidade e o impacto
de uma mudanga necess4ria nos conhecimentos € nos sujeitos que esses conhecimentos vém

produzindo.
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